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 شناسايي عوامل مرتبط با سبک يادگيري دانشجويان کشاورزي

 
 1 دزهرا هوشمندان مقدم فر

 

 چکيده

     
هاي مختلف دانشجويان با همديگر گيرند و سبک يادگيري در بين گروههاي مختلفي ياد ميها و سبکدانشجويان به روش 

هاي مختلف هاي يادگيري در بين گروهمقايسه سبک باشد. هدف اين تحقيق توصيفي همبستگي  شناسايي ومتفاوت مي

سبک يادگيري کلب سنجش  ه متغيرهاي فردي، آموزشي و نيز پرسشنامهابزار تحقيق دربردارند باشد.دانشجويان کشاورزي مي

نفر( که از طريق جدول بارتلت و  724در مقطع کارشناسي بودند ) زنجانجامعه آماري کليه دانشجويان کشاورزي دانشگاه بود. 

ها ادفي انتخاب و مطالعه شدند. دادهاي تصگيري طبقهدانشجو و با استفاده از روش نمونه 217اي به تعداد همکاران، حجم نمونه

سبک تحليل و از آماره هاي توصيفي و تحليلي براي ارايه گزارش استفاده شد. نتايج نشان داد  21SPSSبا استفاده از نرم افزار 

درصد(،  6/34)هاي يادگيري انطباق يابنده باشد و سبکدرصد( در رتبه اول مي 6/39کننده با بيشترين فراواني )يادگيري جذب

که از بين متغيرهاي  هاي بعدي قرار دارند. نتايج آزمون کاي اسکوئر نشان داددرصد( در رتبه 5/11درصد( و همگرا ) 5/14واگرا )

تنها بين جنسيت و سبک يادگيري دانشجويان ارتباط متقابلي در سطح يک درصد وجود داشت و  فردي و آموزشي مورد مطالعه،

درصد(  3/56کننده و در مقابل اکثريت دانشجويان پسر )درصد( داراي سبک يادگيري جذب 1/43ختر )بيشتر دانشجويان د

هاي کشاورزي با توجه به متفاوت شود که اساتيد دانشکدهبه طورکلي پيشنهاد مي داراي سبک يادگيري انطباق يابنده بودند.

 اوتي استفاده کنند.هاي تدريس متفهاي يادگيري دانشجويان بايد از سبکبودن سبک
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 مقدمه
هاي يافته. (Eishani et al., 2014; Kalbasi et al., 2008)گذارند يادگيري، متغيري پيچيده است که عوامل متعددي روي آن تأثير مي   

هايي که افراد در يادگيري دارند فقط ناشي از هوش و توانايي آنها نبوده، بلکه عوامل که تفاوتدهنده اين است محققان مختلف نيز نشان

تواند تأثير بسزايي در يادگيري افراد هاي يادگيري ميديگري از جمله ويژگيهاي ذاتي و شخصيتي افراد، مشکل بودن تکاليف محوله و سبک

هاي مهم مورد پژوهش محققان سايي عوامل مؤثر در حصول به يادگيري، يکي از مقولهرو، شنااز اين (Yam et al.,2004داشته باشد )

 ,.Karimi Moneghi et alعنوان يکي از همين عوامل مؤثر بر يادگيري نيازمند بررسي و مطالعه است )هاي يادگيري نيز بهباشد و سبکمي

2009; Sternberg et al.,2013) .تي، عاطفي و رفتارهاي فيزيولوژيکي است که به صورت نسبتا ثابت، هاي يادگيري، ويژگي شناخبکس

عبارتي ديگر، و يا به (Karimi Moneghi et al., 2009;  Bastable, 1998باشد )نشانگر چگونگي درک، کنش و واکنش به محيط يادگيري مي

دهنده اين کليدي مهمي در فرآيند حل مسئله، نشان عنوان عاملها است که بههاي يادگيري روش پردازش اطلاعات توسط يادگيرندهسبک

اين  (Siriopoulos and Pomonis. 2007; Ismail et al., 2010; Mcleod, 2006) نندکدر يادگيري متفاوت عمل مي نکته است که افراد

 مؤثرنه و افزايش بازدهي آموزش هاي يادگيري در يادگيري بهيدانست. سبک آنهاهاي يادگيري توان بازتاب تنوع سبکها را ميتفاوت

زاده و همکاران، ميرک) استهاي تدريس و يادگيري حايز اهميت دهي به فعاليتهاي يادگيري فراگيران در جهتباشند. شناخت سبکمي

طور دانشجويان، بههاي يادگيري اند که درک و اطلاع يافتن از سبکنيز بيان داشته Williams et al. (2013)همانگونه که  (.1388

هاي اي در تعيين موضوعاتي از قبيل تعداد دانشجويان کلاس و نيازهاي يادگيري دانشجويان، سودمند است. براي شناخت سبکفزاينده

د که افتاي اتفاق مييادگيري، در ابتدا لازم است فرآيند يادگيري شناخته شود. بر اساس نظريه کلب، يادگيري در يک فرآيند چهار مرحله

کند: گري فعال است. اين وضعيت دو حوزه را ارائه ميآزمايش -4سازي انتزاعي و مفهوم -3مشاهده انعکاسي،  -2تجربه عيني،  -1شامل: 

شود: گري فعال. اين دو حوزه شامل چهار نوع سبک يادگيري ميو مشاهده انعکاسي به منظور آزمايش تجربه عيني از طريق تفکر انتزاعي

 3، سبک واگرا(AC+AE) 2سبک همگرا :از بودند عبارت مشخص نمود که سبک يادگيري يادگيري، چهارنوع مرحله چهار ترکيب با کلب

(CE+RO)4کننده، سبک جذب AC+RO)) 5يابنده و سبک انطباق )CE+AE )( 2009Soylu & Akkoyunlu,-; Yılmaz2013Ozbas,)  البته

 از يک مرحله هرفرد در ترجيحات و هستند هاقسمت ديگر در که باشند چنان موفق آن چرخه اين مراحل همه در توانندنمي فراگيران همه

  .( Arthurs, 2007باشد )مي فوق مراحل

دهنده اي نياز دارد که نشانهاي متفاوت چهارگانهطبق نظر کلب و فري، يادگيرنده براي اينکه بتواند کارکرد خوبي داشته باشد، به توانايي

هاي يادگيري شامل چندين متغيرند از جمله عملکرد آموزشي يادگيرنده، بهبود آموزش عالي، تفکر خلاق و حل نکته است که سبکاين 

هاي يادگيري ثابت کند که سبکبيان ميPritchard (2009 )( ، به نقل از 2011) .Alharbi et al.  (Nasrababdi et el., 2012مسئله )

 گزينند؛هاي مختلفي را برميآموزان متناسب با موضوع و محيط يادگيري خود، سبکاست که دانشجويان يا دانشنيستند. اين بدان معني 

که ديگران ممکن است از همه اي، ممکن است يک يا دو سبک يادگيري ديداري، شنيداري و جنبشي داشته باشند، درحاليمثلاً، عده

اند. از جمله، در تحقيق اند، نتايج مختلفي را نشان دادههاي يادگيري انجام شدهزمينه سبک هاي يادگيري بهره ببرند. تحقيقاتي که درسبک

يادگيري دانشجويان پرستاري و مامايي ياسوج بر اساس الگوي  هايسبکبررسي در  (1394انجام شده توسط بهنام مقدم و همکاران )

سبک يادگيري ترکيبي درصد از آنها  30دگيري را برگزيده بودند و تنها فقط يک نوع سبک يا دانشجويان، درصد 70، گزارش شد که وارک

درصد دانشجويان  43نوشتني سبک غالب در بين دانشجويان بود که ، يادگيري تکي، سبک خواندني هايسبکرا ترجيح داده بودند. در بين 

ررسي رابطه در ب .( بوددرصد 15) سبکيترين شيوه يادگيري چند سبکي در بين دانشجويان، روش دو آن را انتخاب کرده بودند و فراوان

صورت گرفت،  (1393و همکاران ) فرتمناييکه توسط  يادگيري در دانشجويان هايسبکشخصيتي، انگيزش پيشرفت و  هايويژگي
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پذيري رابطه گيري رابطه وجود دارد؛ آزمايشگري فعال با توافقياد هايسبکشخصيتي، انگيزش پيشرفت و  هايويژگيبين  مشخص شد که

پژوهش اين  هاييافتهدار دارد. از ديگر انتزاعي رابطه معني سازيمفهوممداري رابطه مثبت دارد و انگيزش پيشرفت تنها با منفي و با وظيفه

يادگيري  هايشيوهکننده  بينيپيشانگيزش پيشرفت، يادگيري هستند، اما  هايشيوهکننده  بينيپيششخصيتي،  هايويژگيبود که 

هاي مطالعه و مديريت زمان در هاي يادگيري، سبکسبکدر مقايسه  (1393هاي حاصل از مطالعه معتمدي و همکاران )يافته .نيست

دارد، اما  تفاوت معناداري وجوديادگيري و مطالعه دانشجويان ممتاز و غيرممتاز  هايسبکنشان داد که بين  غيرممتاز دانشجويان ممتاز و

 هايپرسشنامههاي يادگيري بهورزان با استفاده از سبک. مقايسه بين دو گروه از لحاظ استفاده بهينه از وقت اختلاف معناداري مشاهده نشد

اکثريت بهورزان در هر دو ( انجام گرفت، نشان داد که 1393توسط احمدي و علامي ) که ها با پيشرفت تحصيليو کلب و ارتباط آن وارک

هاي نوشتني بودند. بين جنسيت، سن، سابقه کاري و پيشرفت تحصيلي بهورزان با نوع سبک -جنس داراي سبک واگرا و سبک خواندني

 . در مطالعهيافت نشد معنادارييادگيري منتج از دو پرسشنامه رابطه  هايسبکآماري وجود نداشت. بين نوع  معناداريادگيري رابطه 

 يادگيري –در فرايند ياددهي  يادگيري دانشجويان دانشگاه علوم پزشکي سمنان هايسبکبررسي خلاقيت و به منظور  (1393ساجدي )

بين ميزان خلاقيت دانشجويان بر  ولي تفاوت معناداري وجود داردآنها هاي يادگيري دانشجويان و رشته هايسبکبين  مشخص شد که

وجود  معناداريبا خلاقيت رابطه  هاي يادگيريها و سبکشيوهبين نمرات  داشت.معناداري وجود  تفاوتا، يادگيري آنه هايسبکاساس 

که توسط  يادگيري دانشجويان دانشگاه علوم پزشکي خراسان شمالي بر اساس مدل کلب هايديگري درزمينه سبک بررسيداشت. در 

درصد براي سبک  برحسبيادگيري دانشجويان  هايسبکانواع انجام گرفت، اين نتايج حاصل شد که  (1393طرسکي و همکاران )

درصد بود. نتايج اين مطالعه نشان داد بين دانشجويان  2/14و  3/23 ،1/17، 4/45و واگرا به ترتيب  کنندهجذبهمگرايي، انطباق يابنده، 

دانشجويان دانشکده بهداشت و دانشکده و  ر سبک يادگيري تفاوت آماري وجود داشتمامايي و دانشکده بهداشت از نظ -دانشکده پرستاري

نيز، در بررسي  (1392آزادمنش و همکاران ) نتايج مطالعه. مامايي به ترتيب بيشتر داراي سبک يادگيري واگرا و همگرا بودند -پرستاري

 مامايي دانشگاه علوم پزشکي قزوين با استفاده از الگوي وارک هاي دانشجويان پرستاري وهاي يادگيري با برخي ويژگيهمبستگي سبک

هاي يادگيري رابطه سبک تکتکبالاترين ميانگين مربوط به سبک خواندني نوشتني بود. بين جنسيت و دوره تحصيلي با که نشان داد 

يادگيري دانشجويان پرستاري  هايسبکبي ارزيابه منظور  (1392پور و همکاران ). همچنين، در مطالعه جنت عليمعناداري وجود داشت

سبک ، بين سبک يادگيري و سن داريمعنيارتباط  نشان داد کهنتايج  وارک، دانشکده پرستاري و مامايي رامسر بر اساس الگوي يادگيري

بررسي ز که به منظور ني (1392)درويش  پورکران و رضاپورتقيدر مطالعه  وجود ندارد. سبک يادگيري و معدل ي،يادگيري و ترم تحصيل

رياضي، فيزيک و شيمي  ،شناختي ويتکين و تأثير آن در پيشرفت تحصيلي دروس زبان هايسبکيادگيري کلب و  هايسبکرابطه بين 

شناختي ويتکين و  هايسبکپرسشنامه سبک يادگيري کلب و  هايوجهبين انجام شد،  دانش آموزان پايه اول دبيرستان )علوم پايه(

بين سبک يادگيري دختران و پيشرفت تحصيلي در دروس  و نيز شت؛حصيلي دروس چهارگانه رابطه مثبت و معنادار وجود داپيشرفت ت

بود و با دروس  معناداراما همبستگي سبک يادگيري با نمرات پسران فقط در درس رياضي  بود، يداريچهارگانه همبستگي مثبت و معن

 نشد. ديگر همبستگي مشاهده 

سازي هاي يادگيري تجربه عيني، مفهومنتايج نشان داد که بين سبک (1389مطالعه انجام گرفته توسط حسيني نسب و شريفي )در 

داري وجود دارد. ولي بين آزمايشگري فعال با پيشرفت تحصيلي آموزان پسر رابطه معنيانتزاعي و مشاهده تأملي با پيشرفت تحصيلي دانش

هاي يادگيري تجربه عيني و مشاهده تأملي با پيشرفت تحصيلي داري وجود ندارد. همچنين، بين سبکعنيآموزان پسر رابطه مدانش

آموزان دختر سازي انتزاعي و آزمايشگري فعال با پيشرفت تحصيلي دانشداري وجود ندارد. ولي بين مفهومآموزان دختر رابطه معنيدانش

 داري وجود دارد.رابطه معني

بيانگر  هاي يادگيري دانشجويان کشاورزي دانشگاه آزاد اسلامي واحد تاکستانبررسي سبک( در 1388زاده و همکاران )يرکمنتايج تحقيق  

درصد آنها از سبک  47درصد( از سبک يادگيري تفکرگرا برخوردارند و  52اين است که از بعد پردازش، بيش از نيمي از دانشجويان )

درصد از سبک يادگيري شهودي  14گرا بوده و حدود درصد پاسخگويان حس 86بعد دريافت مطالب، برند. از يادگيري فعال بهره مي

مند )کلامي( بهره درصد آنها از سبک يادگيري شفاهي 20درصد دانشجويان از سبک يادگيري بصري و  79برخوردارند. از بعد درونداد، 
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گرا برخوردارند. بين درصد آنها از سبک يادگيري کل 58ا و در مقابل، گردرصد پاسخگويان از سبک يادگيري مرحله 42هستند. حدود 

در . داشتدار وجود منبع آموزشي و نمرات دانشجويان در سبک يادگيري تفکرگرا رابطه مثبت و معني عنوانبهاستفاده از کتب درسي 

هم که توسط عزيزي و همکاران يادگيري بر اساس نظريه کلب در دانشجويان پزشکي دانشگاه علوم پزشکي قزوين  هايسبکبررسي 

جذبيادگيري در بين دانشجويان پزشکي عبارت بودند از:  هايسبکتوزيع  طورکليبههاي پژوهش نشان داد که يافتهانجام شد،  (1381)

بين نوع سبک  يدارهمچنين رابطه معني .(درصد 2/9) يابندهانطباق  و( درصد 6/9(؛ واگرا )درصد 1/38) همگرا(؛ درصد 1/43) کننده

بود  کنندهجذببيشترين سبک يادگيري در بين دانشجويان علوم پايه  کهطوريبه وجود داشت،يادگيري و مقطع تحصيلي دانشجويان 

(، در بررسي ميزان تفکر انتقادي 2014) اناروکيلي و همکقاضي در مطالعه داشت.در دانشجويان مقطع باليني سبک همگرا غلبه  کهدرحالي

 و سبک يادگيري دانشجويان دانشگاه علوم پزشکي البرز و ارتباط آن با عملکرد تحصيلي آنان با استفاده از پرسشنامه کلب، نتايج نشان داد

هاي يادگيري چهارگانه وجود دارد و دانشجوياني که سبک يادگيري همگرا دارند، عملکرد بهتري در مقايسه ري بين سبکداکه تفاوت معني

ها دارا هستند. همچنين، سبک يادگيري با سن، جنسيت، حوزه مورد مطالعه، نيمسال تحصيلي و شغل داراي رابطه بود. در با ساير گروه

هاي يادگيري دانشجويان در ترکيه، نتايج نشان داد که سبک يادگيري تقريباً بيش از نيمي بررسي سبکبه منظور  (2013مطالعه اوزباش )

از دانشجويان، ديداري است. همچنين، درزمينه يادگيري ديداري، دختران ميانگين بالاتري نسبت به پسران در اصطلاحات آماري دارند و 

هاي يادگيري در بررسي سبک ، (2011) اميري و همکارانهاي يادگيري نداشتند. ي بر سبکهيچ يک از متغيرهاي نوع دانشکده و جنسيت، اثر

هاي يادگيري متفاوت هستند: دانشجويان علوم طبيعي بيشتر سبک هاي مختلف داراي سبکدانشجويان رشته دانشجويان گزارش کردند که

اند. اند. دانشجويان علوم اجتماعي بيشتر مشارکتيذرانند، کمتر وابستهگاي ميهاي حرفهکه دانشجوياني که دورهوابسته دارند، درحالي

که دختران بيشتر مشارکتي و هاي يادگيري خود دارند، درحاليگيري در سبکدانشجويان پسر، تمايل بيشتري به استقلال و کناره

تر در که دانشجويان مسن اهم فرق دارند. طوريهاي يادگيري بهاي سني مختلف از نظر سبکاند. همچنين دانشجويان در ردهرقابتي

هاي يادگيري در بررسي رجحان سبک (2010) تر خود بيشتر مشارکتي هستند. اسماعيل و همکارانوانهاي جمقايسه با همکلاسي

دهند: ديداري/ ترجيح ميهاي مختلفي را در يادگيري دانشجويان دانشکده علوم در سوريه، به اين نتايج دست يافتند که دانشجويان سبک

ها بيانگر اين بود که گروه زنان و مردان در زمينه علاقه به و لمسي/ جنبشي. يافته شفاهي، شنيداري/ شفاهي، ديداري/ غيرشفاهي

ن هاي يادگيري در بينيز به بررسي سبک (2007) دميرباس و دميرکان هم دارند. هاي يادگيري مورد نظرشان تفاوت معناداري باسبک

هاي يادگيري دانشجويان داري بين سبکدانشجويان دانشکده هنر دانشگاه بيلکنت پرداختند. نتايج بررسي آنان نشان داد که تفاوت معني

در بررسي سبک يادگيري دانشجويان حسابداري ايالت کينگدام درآفريقاي جنوبي گزارش  (2006)ويسر و همکارانپسر و دختر وجود ندارد. 

داري بين (، تفاوت معني2002) گراشاباشد. طبق مطالعه يادگيري دانشجويان يادگيري متوالي، بصري، احساسي و فعال مي کردند که سبک

(، نشان داده شد که از نظر 1996) هيکسون و بالتامور در تحقيق هاي يادگيري وجود نداشت وهاي مختلف از نظر سبکدانشجويان رشته

که زنان بيشتر تأملي هستند و مردان عمدتاً تمايل به تجربه عيني طوريزنان و مردان تفاوت وجود دارد، بههاي يادگيري کلب، بين سبک

 دارند.

التحصيلان کشاورزي افزايش يافته است و از طرفي لزوم توانمندي دانشجويان در دانشگاه هاي اخير بيکاري فارغبا توجه به اينکه در سال

لذا ضرورت دارد که عوامل مؤثر و مرتبط با يادگيري دانشجويان مورد شناسايي علمي قرار گيرد. اهميت  گردد،بيش از بيش احساس مي

شود و يکي از دلايل هاي يادگيري گزارش ميشود که موارد متعددي از نارضايتي دانشجويان از محيطموضوع تحقيق از آنجا بيشتر مي

هاي يادگيري دانشجويان باشد. با توجه به اينکه در سطح دانشکده کشاورزي سبک هاي تدريس اساتيد باتواند عدم مطابقت سبکمي

هاي بين گروه هاي يادگيري دراي صورت نگرفته بود، لذا تحقيق حاضر با هدف شناسايي سبکهاي اخير مطالعهدانشگاه زنجان در سال

 د استفاده برنامه ريزان و اعضاي هيئت علمي کشاورزي قرار گيرد. تواند مورمختلف دانشجويان صورت گرفت. نتايج حاصل از اين مطالعه مي

 

 

 

http://ijme.mui.ac.ir/files/site1/user_files_e6d11e/davari-A-10-4-203-62a81af.pdf
http://ijme.mui.ac.ir/files/site1/user_files_e6d11e/davari-A-10-4-203-62a81af.pdf
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 روش شناسي
جامعه آماري، شامل کليه  توصيفي همبستگي است. ها،از لحاظ هدف، يک تحقيق کاربردي و از لحاظ روش گردآوري داده پژوهشاين 

گيري نفر( که با استفاده از جدول نمونه 724بودند ) 1394دانشجويان دانشکده کشاورزي دانشگاه زنجان در مقطع کارشناسي در سال 

اي تصادفي متناسب با گيري طبقهدانشجو مشخص و با استفاده از روش نمونه 217اي به تعداد (، حجم نمونه2001بارتلت و همکاران )

هاي فردي دانشجويان اول شامل ويژگي اي مشتمل بر دو بخش بود که بخشها، پرسشنامهحجم انتخاب و مطالعه شدند. ابزار گردآوري داده

باشد اي ميگزينه 4سؤال  12هاي يادگيري بود. اين پرسشنامه شامل و بخش دوم شامل پرسشنامه استاندارد کلب در مورد شناسايي سبک

به ترتيب ميزان شباهت هاي بعدي و در مقابل گزينه 4اي که بيشترين شباهت را به وي دارد عدد که فرد پاسخ دهنده بايد به هر گزينه

دست نمره به 4سؤال پرسشنامه،  12روش اصلي يادگيري در  4هاي مربوطه به قرار بدهد. از جمع امتيازات هر يک از گزينه 1و  2، 3عدد 

ال از مشاهده سازي انتزاعي از تجربه عيني و آزمايشگري فعدوي مفهوممدل يادگيري است. از تفريق دوبه 4نمره نشانگر  4آيد که اين مي

گيرد و از تلاقي اعداد حاصله بر روي اين دو محور سبک آيد. اين دو نمره بر روي دو محور مختصات قرار ميدست ميتأملي دو نمره به

در تحقيقات متعدد گذشته در داخل و خارج ( 2005هاي يادگيري کلب )شود. نظر به استفاده متعدد پرسشنامه سبکيادگيري مشخص مي

هاي کمي حاصل از انجام اين دادهکه در بخش پيشينه به آنها اشاره شد، لذا ابزار تحقيق از روايي و پايايي کافي برخوردار بود. کشور 

کاي اسکوئر و  هاي توصيفي مثل فراواني، ميانگين و انحراف استاندارد توصيف و در سطح استنباطي نيز از آزمونتحقيق، با استفاده از آماره

 تحليل شد. 21Spssآماري  هايافزارها نيز با استفاده از نرماستفاده شده است. داده وي کرامرستگي همب ضريب

 

 ها و بحثيافته
 19سال بود. حداقل سن دانشجويان  56/1سال با انحراف معيار  5/22سني دانشجويان مورد مطالعه  نتايج مطالعه نشان داد که ميانگين   

گروه، مشخص گرديد اغلب دانشجويان  4در  ISDMبندي سن دانشجويان با استفاده از روش سال بود. با طبقه 26سال و حداکثر سنشان 

اغلب  درصد( پسر بودند. 5/29درصد( دختر و مابقي ) 5/70دانشجويان ) سال قرار دارند. اکثريت 23-24 درصد( در گروه سني 8/43)

 2/29، 1390هاي سال درصد از دانشجويان مورد مطالعه را ورودي 3/15درصد روستايي بودند.  3/20درصد( شهري و  7/79دانشجويان )

دادند. حداقل تشکيل مي 93هاي سال را وروديدرصد  6/29و در نهايت،  92هاي سال درصد را ورودي 9/25، 91هاي سال درصد ورودي

با انحراف معيار  80/15و با توجه به اينکه ميانگين معدل دانشجويان مورد مطالعه،  بود 11/19و حداکثر معدل،  07/10معدل دانشجويان، 

گرديد معدل اغلب دانشجويان گروه تقسيم شدند که مشخص  4به  ISDMنمره بود، دانشجويان بر اساس معدل با استفاده از روش  74/1

داراي تحصيلاتي در سطح راهنمايي و ديپلم بودند  (9/35قرار دارد. از نظر سطح تحصيلات پدر، اغلب پدران ) 18تا  16درصد( بين  9/35)

درصد(  8/49ويان )آنها داراي تحصيلاتي بالاتر از ديپلم بودند. همچنين، از نظر ميزان تحصيلات مادر، مادران اغلب دانشج 9/25و تنها 

 و خواندن و نوشتن دارا بودند. ابتداييتحصيلاتي در حد 

( از دانشجويان مورد مطالعه در هشت رشته موجود در دانشکده کشاورزي، بيشترين دانشجويان نمونه 1نتايج مطالعه نشان داد )جدول 

توضيح است که بر مبناي تعداد دانشجويان هر گروه از روش  دهند. لازم بهدرصد( تشکيل مي 18مورد مطالعه را دانشجويان گروه آبياري )

 اي تصادفي متناسب با حجم هر گروه استفاده گرديد.گيري طبقهنمونه
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 . توزيع فراواني دانشجويان مورد مطالعه از نظر رشته تحصيلي1جدول 

 درصد تجمعي  درصد فراواني فراواني رشته/گروه

 4/13  4/13 29 زراعت و اصلاح نباتات

 5/23  1/10 22 ترويج و آموزش کشاورزي

 0/35  5/11 25 شناسيخاک

 0/53  0/18 39 مهندسي آب

 0/65  0/12 26 پزشکيگياه

 6/75  6/10 23 علوم دامي

 1/87  5/11 25 باغباني

 100  9/12 28 صنايع غذايي

   100 217 کل

کننده، واگرا و سبک يادگيري انطباق يابنده، جذب 4سؤال در  12بود که با مجموع  هاي يادگيري دانشجويانمتغير اصلي تحقيق، سبک

هاي يادگيري، توزيع فراواني دانشجويان گانه سبک 4بندي امتيازات افراد در هر يک از ابعاد همگرا مورد سنجش قرار گرفت. سپس، با جمع

 6/39کننده با بيشترين فراواني )يج، مشخص گرديد که سبک يادگيري جذباساس نتا نشان داده شده است. بر 2مورد مطالعه، در نمودار 

هاي درصد( در رتبه 5/11درصد( و همگرا ) 5/14درصد(، واگرا ) 6/34هاي يادگيري انطباق يابنده )باشد و سبکدرصد( در رتبه اول مي

درصد( داراي  1/43ت، بيشتر دانشجويان دختر )که در نمودار مشخص اسطوريبعدي قرار داشتند. همچنين به تفکيک جنسيت همان

 درصد( داراي سبک يادگيري انطباق يابنده هستند. 3/56کننده و در مقابل اکثريت دانشجويان پسر )سبک يادگيري جذب

 

 
 

 
 

 هاي يادگيري به تفکيک دانشجويان دختر و پسر. توزيع فراواني سبک2 شکل

 

 

 (2هاي مختلف دانشجويان از آماره کاي اسکوئر استفاده گرديد )جدول گروههاي يادگيري در سبک جهت شناسايي
 

 

 

 

 

 

0.0

20.0

40.0

60.0

80.0

100.0

انطباق یابنده همگرا جذب کننده واگرا

56.3

4.7
31.3

7.8

25.5

14.4

43.1

17.0

دانشجویان دختر

دانشجویان پسر



 

7 

 

 ایران علوم ترویج و آموزش کشاورزی و منابع طبیعیملی ششمین کنگره 

 ملاحظات ترویج در پایداری کشاورزی، منابع طبیعی و محیط زیست در شرایط تغییرات اقلیمی

 دانشگاه شیراز ،1395ماه آبان 6و  5

 هاي يادگيري دانشجويان براساس عوامل مورد مطالعه فردي و آموزشيمقايسه سبک -2جدول 

متغير 

 بنديگروه
 بنديسطوح متغير گروه

 هاي يادگيريدرصد فراواني سبک
مقدار 

 اسکوئرکاي

سطح 

 همگرا کنندهجذب واگرا داريمعني
انطباق 

 يابنده

 جنسيت
 18 1/10 4/30 12 دختر

**30/20 000/0 
 6/16 4/1 2/9 3/2 پسر

محل 

 سکونت

 7/9 8/2 6/4 2/3 روستا
06/7 070/0 

 9/24 8/8 0/35 1/11 شهر

 سن )سال(

20-19 25 25 5/0 1/5 

58/9 385/0 
22-21 2/3 4/13 5/6 4/12 

24-23 3/8 4/18 7/3 4/13 

26-25 4/1 7/3 9/0 7/3 

سال ورود 

 به دانشگاه

1390 4/1 5/6 2/3 2/4 

81/9 365/0 
1391 2/3 1/11 2/4 6/10 

1392 2/4 8/8 3/2 6/10 

1393 6/5 4/13 9/1 8/8 

 معدل

14-10 2/3 8/7 8/1 5/6 

93/9 356/0 
16-14 1/5 1/11 9/6 0/12 

18-16 1/5 1/16 3/2 4/12 

20-18 9/0 6/4 5/0 7/3 

ميزان 

تحصيلات 

 پدر

 5/6 8/2 8/2 3/2 سوادبي

01/12 445/0 

 4/7 8/2 1/11 8/2 ابتدايي/ خواندن و نوشتن

 4/12 8/2 6/16 1/4 راهنمايي يا ديپلم

 5/5 3/2 4/7 1/4 ديپلم يا ليسانسفوق

 8/2 9/0 8/1 9/0 ليسانس و بالاترفوق

ميزان 

تحصيلات 

 مادر

 8/7 7/3 1/10 8/2 سوادبي

08/11 522/0 

 2/15 6/4 1/22 8/7 ابتدايي/ خواندن و نوشتن

 4/7 3/2 6/4 8/1 راهنمايي يا ديپلم

 8/1 9/0 3/2 4/1 ديپلم يا ليسانسفوق

 3/2 0/0 5/0 5/0 ليسانس و بالاترفوق

 01/0داري در سطح ** معني       05/0داري در سطح معني  *

 

هاي يادگيري دانشجويان با متغيرهاي مورد مطالعه، داري بين سبکگونه رابطه معنيهيچ شودکه در جدول بالا مشاهده ميطوريهمان

و  30/20اسکوئر= داري در سطح يک درصد وجود داشت )کاي هاي يادگيري ارتباط معنيمشاهده نگرديد. تنها، بين متغير جنسيت و سبک

000/0sig= بود و بيشتر دانشجويان دختر داراي  306/0( و شدت همبستگي براساس ضريب همبستگي وي کرامر محاسبه شده برابر با

 کننده و در مقابل بيشتر دانشجويان پسر داراي سبک يادگيري انطباق يابنده بودند.سبک يادگيري جذب

 

 و پيشنهادات گيرينتيجه

هاي اين نتيجه با يافتهباشند که کننده ميدرصد( داراي سبک يادگيري جذب 6/39نتايج مطالعه حاضر نشان داد که بيشتر دانشجويان )

باشد. ( مي1380و همکاران ) عزيزي( مطابقت نداشته ولي در تطابق با نتايج مطالعه 1393و طرسکي و همکاران )1393لامي )احمدي و غ
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دانشجويان با اين سبک يادگيري، در درک مقدار  گردد.اين سبک يادگيري به غالب بودن آن در بين دانشجويان دختر برميدليل زياد بودن 

( ، در نتيجه به مفاهيم 1381صورت موجز و منطقي بيشترين توانايي را دارند )عزيزي و همکاران، زيادي از اطلاعات و ترکيب آنها به

ها ياد بگيرند. اين سبک ده و تمايل دارند از طريق کارکردن بر روي مفاهيم ذهني و تحليل کردن آنانتزاعي توجه بيشتري نشان دا

سبک يادگيري دوم سبک انطباق  (.1388باشد )معياري و همکاران، يادگيري براي مشاغلي که مستلزم اطلاعات و دانش هستند مؤثر مي

دهد که اغلب دانشجويان پسر، تمايل به يادگيري از طريق و نشان مي سبک بودند اکثريت دانشجويان پسر داراي اين باشد کهيابنده مي

و ( 1388اسکندري و صالحي )Hickson, & Baltimore (1996 ،) هاييافتهتجارب عيني و کارکردن در محيط واقعي را دارند. اين نتايج با 

Viser (2006) اي است بنابراين، يادگيري بايد از طريق عمل کردن و آموزش حرفهکه آموزش کشاورزي يک مطابقت دارد. با توجه به اين

که دختران، بيشتر تمايل به تحليل ذهني تجربه کردن صورت پذيرد، سبک يادگيري اکثريت پسران با اين سبک مطابقت دارد. درحالي

هاي کشاورزي، سبک يادگيري هيت عملي رشتهمفاهيم آموزشي دارند و تمايل کمتري به تجارب محيط واقعي کار دارند که با توجه به ما

علاقگي و عدم توانمندي و موفقيت دختران در تواند منجر به بياغلب دانشجويان دختر با ماهيت رشته مطابقت ندارد و اين عدم تطابق مي

ه تحصيلي در آموزش عالي هاي شيوه پذيرش دانشگاه و انتخاب رشتتوان ناشي از کاستيهاي کشاورزي شود که اين مورد را ميرشته

ترين زمينه کار و زندگي در محيط روستايي و شود دانشجويان بدون توجه به علاقه خود، بدون داشتن کوچککشاورزي دانست که باعث مي

ل شدن در درصد شهري هستند( از روي اجبار و صرفاً براي قبو 7/79با توجه به اينکه اغلب دانشجويان مورد مطالعه برابر با )کشاورزي 

اين  هاي يادگيري دانشجويان و جنسيت آنان،هاي کشاورزي را براي ادامه تحصيل برگزينند. در بررسي رابطه بين سبکدانشگاه، رشته

دست آمد که ارتباط متقابلي بين اين دو متغير وجود دارد و پسران بيشتر داراي سبک يادگيري انطباق يابنده و دختران بيشتر نتيجه به

 & ,Smail et al. (2010) ،et al.  Ghazivakili (2014 ،)Hicksonهاي کننده بودند. اين نتايج با يافتهسبک يادگيري جذب داراي

Baltimore (1996 ،)( مبني بر وجود رابطه معني1392و آزادمنش و همکاران ) دار بين جنسيت و سبک يادگيري افراد، مطابقت دارد ولي

اي بين جنسيت و که نشان داده بودند رابطهDemirbas & Demirkan (2007)( و 1393( ، احمدي و علامي )2012) Ozbasبا مطالعات 

بنابراين، با توجه به اينکه سبک يادگيري دختران و پسران باهم تفاوت دارد، لازم است  هاي يادگيري وجود ندارد، مطابقت ندارد؛سبک

هاي تدريس را در کلاس استفاده نمايند تا همه دانشجويان از مباحث و محتواي ارائه وشاستادان دانشکده کشاورزي، گستره وسيعي از ر

دست آمد، اين بود پذيرتر گردد. نتيجه ديگري که از مطالعه حاضر بهشده در کلاس، استفاده مکفي را ببرند و تحقق اهداف آموزشي امکان

هاي يادگيري دانشجويان داري بين سن با سبکرابطه معنيet al.  Ghazivakili (2014 ،)( و 2011) .Amir et alهاي که برخلاف يافته

( همسو بود که در واقع 1392پور و همکاران )( و جنت علي1393وجود نداشت؛ ولي اين نتيجه با نتايج حاصل از مطالعه احمدي و علامي )

ندارد. نتيجه مطالعه حاضر نشان داد که  صي از يادگيري وجودکار بردن سبک خادهنده اين بود که در سنين مختلف دانشجويان، بهنشان

هاي احمدي و هاي يادگيري آنها ارتباط متقابلي وجود ندارد. اين يافته مطابق با يافتهبين معدل )پيشرفت تحصيلي( دانشجويان با سبک

(، حسيني نسب و شريفي 1392و همکاران )هاي آزادمنش باشد ولي با يافته( مي1392پور و همکاران )( و جنت علي1393علامي )

 مطابق و همسو نبود.  (1392)پورکران و رضاپوردرويش تقي(، 1393معتمدي و همکاران )، (1389)

هاي يادگيري دانشجويان از هاي کشاورزي بايد با توجه به متفاوت بودن سبکطورکلي نتايج مطالعه حاضر نشان داد که اساتيد دانشکدهبه

تر هاي تدريس عملي با انتزاعي متناسب با ماهيت موضوع زمينه يادگيري مناسبريس متفاوتي نيز استفاده کنند. تلفيق روشهاي تدسبک

آورد. شايد يکي از دلايل نارضايتي دانشجويان از فرايند يادگيري به عدم ارتباط سبک تدريس براي همه دانشجويان کلاس را فراهم مي

هاي کشاورزي اکثريت اساتيد از ها باشد. امروزه به دليل ضعف امکانات آزمايشگاهي و ميداني در سطح دانشکدهاساتيد با سبک يادگيري آن

 گردد.کنند و همين امر باعث نارضايتي دانشجويان ميهاي نظري و سخنراني استفاده ميروش
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